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Ldrare och elevers béankinteraktion

Vad var det vi ldste och
pratade om?

Samtalet ovan mellan Lena och Peter kan tyckas trivialt men ir
intressant just fOr att det 4r ett exempel pa ett mycket vanligt in-
— bénkinteraktioner i mellanstadiets skriftpraktiker teraktionsmonster i mellanstadiets undervisning och en arbetsform
som kinnetecknar en stor del av en mellanstadieelevs skriftsprakliga
aktiviteter i olika undervisningsimnen. Som en f6ljd av individuali-

seringsstravanden utgor idag binkarbete dir liraren intar en hand-

Marie Tanner

ledande och évervakande roll en allt stérre andel av undervisningsti-
den i svenska skolor (Carlgren, Klette, Myrdal, Schnack, & Simola,
2006; Granstrdm, 2003). Trots detta har sidana hir binkinterak-
tioner hittills fitt relativt lite uppmirksamhet inom klassrumsforsk-
ningen som oftast istillet rikeat sig mot att beskriva interaktion vid
helklassundervisning (Sahlstrom, 2008).

Binkinteraktioner som arbetsorganisation erbjuder bade moj-
ligheter och problem. Férurompmiijlighetermillyindividanpassning
av arbetet har den enskilde eleven vid individuellt bankarbete storre
mojligheter att delta i interaktioner med kamrater i och med att

flera samtal kan pig samtidigt i klassrummet, vilket talar fér att
binkarbete som organisationsform kan méjliggora en hogre grad av
elevaktiviter Vilken binkkamrat man sitter bredvid visar sig dock
ha stor betydelse for forutsittningarna fér deltagande, ett socialt
Under en geografilektion i 4r 5 arbetar eleverna vid sina bankar
med att besvara ett antal frigor om Ryssland. Eleven Peter har kom-
mit till frigan "Vad dr tundran?” och séker liraren Lenas uppmirk-
samhet for att fa hjdlp. Hon gir fram till Peters bink och Peter liser
upp vad han har bérjat skriva i sin skrivbok "tundran ir en grej dar
allting 4r ...” han avbryter sig och tystnar. Lena verkar inte helt till-
freds med svaret. Samtidigt som hon lutar sig fram &ver binken och
stdller sig tillritea for att kunna fortsitta samtalet upprepar hon ”ir

villkorat val som inte alltid gynnar likvirdighet i undervisningen
(Sahlstrém, 1999). Forskning har dock visat att det kan vara svart
for lararen att i tllricklig grad hinna med férdjupande samtal med
alla elever vilket inneburit att elever ofta har lamnats 4t sig sjilva i
arbetet med f2 tillfillen till att ingd i interaktioner med ldraren. Ge-
nerellt kan man dra slutsatsen att den dkande individualiseringen i
skolans arbetsformer inte varit gynnsamt for alla elever, och sirskilt
inte elever i behov av mer stod, om inte bankarbetet organiseras
en”, varpa Peter svarar med ett svagt "nej” och tittar upp mot Lena
och visar dirmed att han frstér att Lena tycker att nigot behdver
rdceas till. Lena upprepar igen “tundra ir en?” och fortydligar pa sa
vis utan att siga det rent ut att det ar avslutningen av meningen som

pa ett medvetet site till bdde form och innehill (Sahlstrom, 1999;
Skolverket, 2009; Vinterek, 2006).

Den binkinteraktion mellan Peter och Lena som jag beskriver
i artikelns inledning 4r samtidigt ett exempel pd en vanlig typ av
behdver korrigeras. skrifthindelse i mellanstadiets undervisning. Interaktionen mellan
dem utgér frin den mening som Peter skriver i sin skrivbok men

dess innebérd blir att de tillsammans etablerar en gemensam forsta-
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else av att Peter behdver korrigera sitt svar och att Lena ir beredd
att stanna tll en stund for att hjilpa honom. Detta gérs inte bara
genom Peters upplisning och det som Lena med ord siger till ho-
nom som svar utan ocksi genom Lenas férindrade kroppshallning
som placerar bckerna i deras gemensamma fokus samt den blick
som Peter riktar mot Lena och sedan ner mot liroboken. Texten i

skrivboken, vad deltagarna verbalt siger. kroppshéllning och blick
dr exempel pé olika slags semiotiska resurser som ldrare och elever
anvinder sig av pd ett integrerat site i skrifthindelsen. Ett synsitt

dér interaktion studeras genom att pa detta sitt beskriva hur dessa
olika semiotiska resurser samverkar innebar att man intar ett multi-
modalt perspektiv pé interaktion (Prior & Hengst, 2010a).

Davidsson (2008) papekar att dven om vi vet att lirares och
elevers gemensamma samtal r viktiga forutsittningar for skrift-
sprakligt larande sa férbises ofta vikten av den interaktion som sker
vid individuellt binkarbete. Hon har sirskilt underséke lirare och
elevers interaktion i samband med att ldrare rittar elevers arbete
och visar bl.a. hur ldrare sillan svarar direkt pa elevers initiativ till
att fa hjilp utan anvinder sig av frigor for att f& eleven sjilv ate
uttala det som behéver korrigeras: Davidsson visar hur praktiken
rartning kan ses som en skolbunden skriftpraktik som dstadkommer
begransningar i vilka samtal kring elevers texter som blir méjliga.
Rérmingen kinnetecknades av tre faser: lararens hérbara uppmirk-
sammande av felet (t.ex. genom en markerad inandning), etableran-
de av felet (t.ex. genom att upplisning) och den faktiska rittningen
(som ofta sker i form av frigor som fir eleven att sjilv benimna felet
ochrgéraskorrigeringen): Detta monster gir att kinna igen i Lenas
och Peters interaktion i det inledande exemplet dir Lenas upprep-
ning av Peters svar riktar uppmirksamheten mot vad han behdver
korrigera. Deras sitt att interagera med varandra visar atc de bada ir
vil bekanta med den hir typen av skriftpraktik och de orienterar sig
bida mot att ndgot behover rittas dll. Exemplembelysershursinters
aktionsménster i olika skrifthindelser i klassrummet dr nigot som
dstadkoms gemensamt mellan ldrare och elever, vilket 4r en viktig
utgingspunkt f6r det synsitt pa interaktion som den hir artikeln
utgdr fran.

Med den hir artikeln vill jag uppmiarksamma nigra mojligheter
och begrinsningar som binkinteraktioner som arbetstorm innebir
for lirare och elevers gemensamma skriftsprakande. Genom att uti-
fran ett multimodalt perspektiv folja den fortsatta interaktionen
mellan Lena, Peter och hans bankkamrat Mihal analyserar jag hur
olika semiotiska resurser som t.ex. texter, gester, blickar och verbalt
tal anvinds integrerat i de olika skrifthindelser som binkinterak-
tionen utgdrs av. Genom analysen synliggérs hur tidigare och kom-
mande interaktioner blir betydelsefulla, liksom vilka mbojligheter
och begrinsningar som skapas i den situerade i binkinteraktionen.

Skriftsprak i interaktion

En mellanstadieelev méter i jimforelse med elever i de tidigare skol-
aren allt fler skriftliga arbetsuppgifter i olika undervisningsimnen,
texter blir lingre, beror allt fler olika skriftsprakliga genrer och for-
vintningarna pé elevers egen skriftproduktion i olika sammanhang
dkar. Exemplet med Peter och Lena ovan énghdmtatyunsettystorie
videoetnografiskt material dir jag foljt tvi mellanstadieklasser, dr
4 och 5, periodvis under ett lisir och dokumenterat vad lirare och
elevergortillsamimansmedsskeift; Det 4r 4 dillfillen i ete mellansta-
dieklassrum som inte kan ses som en skrifthindelse, dvs. “occasions
in which written language is integral to the nature of participants’ inte-
ractions and their interpretive processes and strategies” (Heath, 1982,
5. 50). Olika former av skriftsprikliga aktiviteter dr en integrerad del
av s& gott som alla interaktioner i ett mellanstadieklassrum.

Som beskrivits ovan ér utgingspunkten i den hir artikeln ett
multimodalt perspektiv pd interaktion dar skriftsprakliga resurser
utgor en del av de olika site pa vilka minniskor skapar gemensam
forstaelse i interaktion. Begreppet multimodalitet associeras ofta
med hur olika slags texter eller andra uttryck gors och anvinds i re-
lation till olika medier som t.ex. tryckt bokstavstext eller skirmtext
via digitala medier. Kress (2003) menar t.ex. att den tryckta textens
logik har ersatts av bildskirmens mer bildliga design vilket kan f6r-
4ndra vart sitt att lisa. Men multimodalitet handlar inte bara om
representationer via olika medier. Prior & Hengst (2010a) menar
att detta perspektiv har lete till en fokusering p& multimodala ob-
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jekt som begrinsar mojligheterna till att analysera multimodalitet
ocksa som situerad aktivitet i interaktion. De foresprakar istillet en
forstielse av multimodalitet som fokuserar minniskors aktiviteter
och kan synliggtra hur olika modaliteter bide via olika medier och
via olika sitt att uttrycka sig verbalt, med gester, blickar, kropps-
sprak och via skrift dr djupt integrerade och stindigt nirvarande i
minniskors vardagliga sociala liv.

o o

riag frin dan ivitetsinrik
timodalt perspektiv fér att me san e i

studera hur ldrare och elever interagerar i binkinteraktioners skrift-

hindelser. Samtalsanalys' ar ett sociologiskt grundat perspektiv som

I den dr artikeln ut

intresserar sig for hur ménniskor tillsammans fortlspande samord-
nar sin interaktion tur for tur i sekventiellt ordnade interaktioner
(se t.ex. Hutchby & Wooffitt, 2008; Sacks, Schegloff, & Jefferson,
1974). Detta ska inte ses som att det finns férutbestimda regler
for hur samtal gbrs utan inom samtalsanalysen betonas starke hur
deltagarna sjilva i interaktion anvinder sig av vad man genom sina
yttranden visar upp for varandra for att 4stadkomma en tillricklig
grad av gemensam fSrstdelse for att interaktionen ska fungera.

Frin borjan intresserade-man sig inom samtalsanalysen mest for
minniskors verbala tal men en av de numera mest framtridande
foretridarna inom filter, Charles Goodwin, beskriver ett multi-
modalt perspektiv pa interaktion som ligger i linje med Prior &
Hengst ovan. Att studera ménniskors interaktion utifran ett sddant
perspektiv innebir enligt Goodwin (2000) att man uppmirksam-
mar hur det gir till nir flera deltagare tillsammans samordnar sin
interaktion genom samtidig anvindning av verbalt tal, kroppssprak
och olika betydelsebirande strukturer i omgivningen (som t.ex. tex-
ter eller redskap). Centralt dr forstéelsen av att minniskor simultant
anvander sig av ménga olika uttrycksformer for att visa varandra
hur man férstdr en situation och vad man vill uttrycka till varan-
dra, dir inte bara varje uttryck f6r sig utan hur de olika uttrycken
kombineras tidsmissigt och sekventiellt i olika konfigurationer har
betydelse.

Med samtalsanalys studeras vanligtvis ganska korta avgrinsade

1 Jag anvinder mig av den svenska Gversittningen samtalsanalys for det engelska begreppet
“conversation analysis”, ofta frkortat CA.

Sekventiell = Sékning i tur och ordning (genom en dataméngd)

sekvenser av interaktion men Prior 8 Hengst (2010a) menar att det
inte ar tillrickligt att se till hur interaktionen gors sekventiellt tur
for tur. Med hjilp av det dialogiskt grundade begreppet semiotisk
remediering beskriver de hur ménniskor i sin interaktion rutinmis-
sigt vaver in bade tidigare och kommande yttranden i sivil verbalt
tal som genom andra kommunikativa resurser’. Genom att anvinda
detta begrepp i kombination med samtalsanalysen vill jag i den fol-
jande analysen av interaktionen mellan Lena och hennes elever visa
hur tidigare (och kommande) yttranden anvinds som interaktio-
nella resurser i den sekventielle fortldpande interaktionen tur for
tur. Vi atervinder dirmed till att analysera interaktionen mellan
Peter och Lena, dir nu dven binkkamraten Mihal tar initiativ till
att delta’.

Remediering av ett tidigare lektionstillfdlle

11 M: 4 4 dr det hir| lingst uppe?

g\’;; WIS
Lst i N .
{\:’J/\\ M}/ ™ Pekar mot bokeas kartbild

/\\.“/\\j‘i == och tittar upp mot Ligaten
AN
N X
SaE ) i
Wi S \\
12 L: ({nickar och formar ordet “ja” med lipparna))
13 P: °ja:®
14 L: kommer du ihdg att vi visade {(pekar med pennan mot tavlan))
15 da alla md, ndr jag visade olika féxrger

16 ((ritar med pennan i luften)) hela tiden hir (.)
~ f—

Remedicrar en tidigare bid
pé wavln verbalt och med
gester

17 {{drar med handen som radexr i luften}}
i8 o vad stdpp va:: och allting.

18 M: ®ja®

20 L: kommer ni ihdg?

21 P: °mm®

2 Semiotisk remediering grundar sig pa det av Bakthin myntade begreppet “reported speech”
som innebir hur minniskor véver in vad nigon annan sagt vid ett anna tillfalle i nya yttran-
den. Prior et al. utvecklar begrepper till att inte bara innefatta ytrranden i verbalt tal utan hur
minniskor dven Ateranvinder och viver in andra semiotiska uttryck som t.ex. gester, texter
eller bilder i sina yrrranden och forflytear dem mellan olika medier (Prior & Hengst, 2010b).

3 Analysen utgér frin transkriptioner av videoinspelningen enligt samtalsanalytisk tradition
(se transkriptionsnyckel i slutet av artikeln) kombinerar med bilder f5r att i mjligaste man
aterge interaktionens multimodala karakedr dér olika semiotiska resurser anvinds samtidigt
och integrerat. Genom att rama in en del av den skrifiliga transkriptionen markerar jag var
nagonstans i en sekvens som bildens handling kan relateras till. Bildtexterna uppmarksammar
de multimodala handlingar som jag i diskuterar i analysen av interaktionen.
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Nir Peter inledningsvis séker Lenas uppmirksamhet sitter hans
binkkamrat Mihal vdnd 4t ett annat hall. Men under tiden som
Lena stiller sig tillritta och upprepar sin friga om tundran borjar
dven Mihal att lyssna, och kan i en limplig paus flika in en egen
fraga i samtalet. Han pekar pé_en kartbild i liroboken och frigar om
det r “det hir lingst uppe” som de talar om. Tack vare sin placering
bredvid Peter kan han alltsd éverhora deras samtal och trida in i
samtalet vid ett limpligt tillfille genom att lyssna sig cill vad man
samtalsanalytiskt brukar beskriva som en majlig turdvergingsplats
Sokratiski samtal - dvs. et tillfille d& en tidigare talare i sitt tonfall eller genom att
: gora en paus visar att han eller hon avslutat ett sammanhingande
yttrande och forvintar sig nagon slags respons fran en annan del-
tagare®s Detta sitt att som elev ta initiativ till att delta i en inter-
aktion 4r mojligt i en bankinteraktion tack vare nirheten och det
begrinsade antalet deltagare. iyenghelklassituationgindenflenelever
som konkurrerar om talutrymmet och ett av villkoren fér att en
.. helklassituation ska fungera 4r just att ett stort antal elever forhal-
‘ lerssigrrelativepassiva: Vid binkinteraktioner kan dock flera elever
vara aktiva samtidigt och den enskilda eleven har stérre mojlighet
att ta initiativ till samtal (Sahlstrém, 1999). Mihal anvinder sig pa
s vis hir av bankinteraktionens organisatoriska majligheter for att
komma intill och ingi i interaktionen med lararen Lena.

Genom att peka mot kartan i liroboken uppmirksammar Mihal
en ny aspekt av frigan om tundran i samtalet, nimligen frigan om
Brasaattandra gy tundrans geografiska placering. Lena svarar pd hans friga genom

ver ocksa, utan att . . .
chia i samtalet, kan att forst bekrifta att de pratar om samma sak och fortsitter sedan

Feézlr;%kmaggﬁgehfgg med att piminna om ett tidigare lektionstillfalle d4 man i helklass
an. Sparartid 1o diskuterat just tundrans placering som den dversta av flera olika na-
turtyper i Ryssland. P4 whiteboardtavlan ritade Lena vid detta dill-
falle med olika firger upp naturtyperna placerade i olika lager. Trots
att whiteboardtavlan nu ir blank, riktar sig Lena mot den och visar
med tydliga gester genom att dra som rader i luften hur den tidigare
bilden pa tavlan tog form. Nir Lena med sin gest pdminner om det
tidigare helklasstillfillet 4r det etmarkeravexempelpéensemiotisk

4 Med en samralsanalytisk term brukar etr sidant sammanhingande yttrande beskrivas som
en turkonstruktionsenhet (Sacks et al, 1974).

200

remediering som innebdr att hon véver in detta tillfille och den
taveltext som dé gjordes som en resurs i den akruella binkinterak-
Gonen med Peter och Mihal. Genom att explicit friga efter om de
kommer ihag detta tillfille kan eleverna med sina bekriftande svar
visa henne tillbaka att de har en delad forstielse av att den akruella
frigan kan relateras till den tidigare lektionen.

Av utrymmesskal foljer vi inte hir interaktionen i sin helhet,
men samtalet fortldper efter detta yteerligare en stund kring vad
man skulle kunna anvinda fér ord istilleefor,grej isbeskrivningen
av tundran. Mihal ger nigra forslag, “mark” eller berg”, men ndr
Lena sjilv ger forslaget "plats” godtas det omedelbart och Mihal
projicerar ett tinkbart svar dar tundran ”3r en kall plats som det
ir bara frusen mark”. Hir skulle samtalet ha kunnat avslutas, men
Lena tar initiativ tll en fortsittning genom art yteerligare utveckla

uterycket “frusen mark”:

Léarobokstexten aktualiseras

. =men Hr det alltid frusen mark;

: ne:j((skakar lite p& huvudet)}

: inte? va va var det vi

48 léste om ? (({pekar mot textboken))och prata on?

o
o
BOR

49 M: de va de va {1.7) vad heter det
50 P: [( ) {{tittaxr i liroboken))
51 M: ((he’xller handen som en blomma och £6r den uppét))
wr ¥ Formar hasden som en
Qo7
Ve AN blomma
SN

52 Ls ‘n;n, men om du| liser litelhdr om om &h: tundran, vad ségexr boken?
bl AR

N
Q
}' \\ Pekar mot lirobokens text

V) Lmg) v
K Z, 3 =l om
S S ﬂ/’l
\ /\
53 M: {.) ({ldser i l4roboken)}
54 det 4r vinter under &h: s stérre delen. . .
55 L: stérre delen. och ndr det inte var'e, vad var det som tinade?

For forsta gangen under interaktionen aktualiseras nu lirobokens
brédtext under rubriken “Tundran och tajgan”. Lena frigar eleverna
vad de "liste och pratade om” samtidigt som hon pekar mot boken
och paminner dirmed aterigen om ett tidigare lektionstillfille. Mi-
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hal svarar genom att erinra sig hur det kom upp vixter, vilket han
visar med en tydlig gest med handen formad som en blomma. Aven
om Lena svarar honom med ett bekriftande "mm” visar hon att
det inte var det svar hon tinke sig genom att istillet be honom att
lasa nagot ur boken. Mihal ldser en del av en mening i texten “det
ir vinter under stdrre delen” och Lena anvinder sig sedan av denna
fras f6r att fortsitta stilla fraigor om tundrans frusna mark.

Det 4r intressant att notera Mihals aktiva handling nir han med
sin gest visar hur nagot vixer upp ur marken. Medidennashandling
gdr han ett kunskapsansprak om tundran, om 4n ofullstindigt ut-
tryckt, och hans sitt att inleda meningen med “de va” visar att han
orienterar sig mot nigot de talat om tidigare, han gor ddrmed en
remedieringraviettitidigarersamtali I och med Lenas sitt att besvara
honom far han dock inte majlighet att nirmare férklara vad det 4r
han tinker pa. Detta aktualiserar samtalets asymmetriska karaktir
dir det dr Lena som utifrén sin ldrarposition dr den som avgor sam-
talets fortsatta riktning. Istillet for att ta fasta pa Mihals forslag om
vixterna som kommer upp riktar hon hir uppmirksamheten mot
bokens text som hon anvinder som utgingspunke for att stilla en
ny friga om vad det var som tinade.

I efterhand ir det ldtt ate se méjligheten som Lena hade att be
Mihal utveckla sin forstaelse vilket kunde ha varit en virdefull re-
sursnindensfortsattaninteraktionen: Att hon istillet gir vidare kan
dock forstds mot att binkinteraktioner mellan lirare och elever ge-
nerellt sett 4r tidsmissigt begrinsade i och med att liraren behover
hinna hjilpa si manga elever som mjligt. Utrymmet for att folja
upp olika aspekter som nigon av deltagarna aktualiserar dr dirfor
begrinsat och det ir ldraren som utifrdn sin position har stérst méj-
lighet att styra innehallet. I det hir fallet innebir hennes respons att
Mihals bidrag inte f6ljs upp, till f6rman for den slutsats som liraren
riktar sina frigor mot.

Istallet uppmanar Lena Mihal att ldsa nigot ur boken. Denna
lisning begrinsas till en kort fras, inte ens en hel mening, men den-
na fras ir tillricklig for ate Lena ska kunna fortsitta att stilla frigor.
Varken hir eller i datamaterialet som helhet verkar det finnas nigot
stérre utrymme fOr lirare och elever att gemensamt arbeta med att

lisa lingre textavsnite. Det blir ofta sidana hir korta upplasningar
av fraser som anviinds som resurser for att fortsitta samtalet. Detta
innebir att den skriftpraktik som stods genom binkinteraktionerna
mer kommer att handla om att soka korta fraser och svar i texter an
om reflekterande lisning av lingre textavsnitt, men ibland hinvisas
som hir till tidigare gemensamma ldsningar som gjorts. Det innebir
.\ sin tur att vilka samtal som foregitt det individuella binkarbe-
tet har storbetydelse for binkinteraktionernas forlopp och mdjliga
innehall.

Samtalet fortsitter sedan ytterligare en stund pé detta sitr med
att Lena stiller successivt allt mer avgrinsade fragor s att de tillslut
kommer fram till act endast det éversta lagret av tundrans mark t-
nar pa sommaren. Efter yteerligare en stunds samtal initierar sa Lena
avslutningen genom att aterknyta till inledningen och den korrige-

ring av Peters svar som ddr uppmirksammades:

Svaret projiceras

96 L; s& tundra 4r en(.) {{reser sig upp och sl&r ut med armarna))

o
N\

m/bjs Okar avstindet med indead

. i

b= kroppshillaing

g7 [stort man kan anvénda:

98 P: 4r en stor {plats

9% M: [plats ] ) o
100 L: omradde d4r ocksé& brar &r ocksd ett ord i stéllet £8r grej., gr
101 Hr inte s& jdttebra. ) ) ]

102 P: ({skrattar)) tundra #r { ((bdjer sig fram och bbr:!ar skr+va))
103 M: [ ({(ptjer sig fram och bsrjar skriva))

Forutom att Lena drerknyter till inledningen visar hon ocksé genom
att resa sig upp och sla ut med armarna att det r dags att runda av
samtalet. I och med det 6kar hon avstindet mellan sig och eleverna
och léser upp det gemensamma fokuset kring bockerna pd binken.
Eleverna visar bida en gemensam forstaclse av att svaret bor vara en
“plats”. Lena ger sedan ytterligare ett forslag, “omrade”, men beto-
nar framforallt att “grej” inte var en limplig beskrivning. Peter och
Mihal visar genom att boja sig fram och bérja skriva att de nu ocksa
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dr beredda atr avsluta samtalet och fortsitta arbeta sjilva. Aven om
cleverna siledes inte tar fasta pa Lenas sista forslag “omrade” visar
hon genom detta att hon fortsitter art anvinda sig av det gemen-
samma interaktionella arbetet med eleverna for att prova ut olika
mbjliga site arr forklara begreppet tundra.

Hir remedieras samralets inledande fraga och man visar varan-
dra bade i verbalt tal och med sitt kroppsliga agerande att man nu
har en gemensam forstaelse av hur frigan bér besvaras. Genom age-
randet visar deltagarna varandra att de nu ir gverens om att avsluta

szllmtalet, pojkarna skriver sitt svar och Lena gir vidare till andra
elever.

Det individuella och det gemensamma
i mellanstadiets skriftpraktiker

I'den hir artikeln har jag analyserat hur lirare och elever interage-
rar_tillsammans genom t.ex. verbalt tal, gester, blickar och texter i
skrifthindelser vid individuellt binkarbete. Analysen synligg6r nig-
ra mojligheter och begrinsningar som denna arbetsform innebir.
Till skillnad fran helklassundervisning erbjuder binkarbete som.
arbetsform stérre méjligheter for eleverna act delta i olika interak-
tioner i och med att flera samral kan paga parallellt i klassrummet
(Sahlstrém, 1999). Alla elever kan vara aktiva i arbetet samtidigt
och det finns stora méjligheter fér eleverna att tala med varandra.
Ur ett elevperspektiv erbjuder binkarbete pa sd vis stora mé&jlighe-
ter dill aktive deltagande i olika skriftprakriker. T den hir artikeln
fokuseras interaktionerna mellan just lirare och elever i denna ar-
betsform men det ir naturligevis langt ifran alla interaktioner som
sker under en sidan lektion. Tiex. har Sellgren (2011) i en akruell
avhandling beskrivit virdet av smagruppssamtal mellan elever utan
lrarens medverkan nir de arbetar med arbetsuppgifter i geografi
och tillsammans kan bearbeta sprikliga begrepp. Sellgren beskriver
dessa interaktioner som “odtkomliga” i den officiella klassrumsdis-
kursen och poingterar virdet av kunskap om dessa interaktioner
som sker “mellan” genomgingar i helklass. Aven om jag i just denna
artikel fokuserar interaktionen mellan lirare och elever vid bink-
arbete s 4r ett viktige papekande att biankarbete som arbetsform
ocks innebir viktiga tillfillen for interaktioner elever emellan.

Analysen av binkinteraktionerna mellan lirare och elever synlig-
gor ndgra generella aspekter av den hir typen av arbetsorganisation
som kan hjilpa oss att bittre férstd de mojligheter och begrinsning-
ar som binkarbete som arbetsform innebir for elevers och larares
deltagande i klassrummets skriftpraktiker.

Till att bérja med si kan man se hur elevernas placering och
klassrummet som plats har betydelse fér hur en binkinteraktion
initieras. Det ir placeringen bredvid Peter som gor det méjlige for
Mihal att dverhdra samtalet med Lena som ger dven honom tillging
till lararens hjilp. Nérhetochyméjlighetentillulyssnandeyvisarssig
dirmed vara en viktig aspekt av hur lirarens interaktion med olika
eleversférdelas: Detta stods ocksd av de monster som framerider i
ovriga delar av det videoinspelade materialet dir liraren ofta ror sig
frin en elev till en annan elev i nirheten, medan hon sillan forflyt-
tar sig tvirs over hela klassrummet.

Som skrifthindelse betraktat visar den multimodala analysen
hur texter och bilder i exemplen framforallt anvinds av lirare och
elever for att piminna varandra om vad man tidigare talat, skri-
vit och/eller ldsc om: Detta sker genom att man t.ex. pekar mot
bockerna och whiteboardtavlan, liser upp en fras, gor gester eller
pekar mot ngon plats i klassrummet som pidminner om en tidi-
gare skrifthindelse. I liten grad uppmirksammas i dessa situationer
ndgra lingre textavsnitt ur liroboken utan envkeortfrassurtexten
kan ricka for att knyta an tll vad man tidigare list eller talat om.
I bankinteraktionen remedierar pa si vis lirare och elever tidigare
gemensamma erfarenheter, ofta relaterar till skriftsprak pa olika sitt,
och kan sitta in dem i ett nytt sammanhang for att t.ex. kunna 16sa
en arbetsuppgift. Dewsomsredansiryuracvidstidigaresillfallensblir
pé sd vis interaktionella resurser i binkinteraktionen. En pedagogisk
konsekvens av detta blir att vilka gemensamma erfarenheter lirare
och elever har att anvinda sig av i binkinteraktionen far betydelse
for hur olika innehallsliga aspekeer formas i samralet.

En annan funktion som texter och andra yttranden far i inter-
aktionen ir att elever och ldrare anvinder dem for att visa varandra

hur de forstar ett visst innehall. benakan bildassigren-uppfattning
onmhumPeremforstinmochminzesforstis fenomenet tundran genom

Utifran interaktionen
dar kroppslig och
verbal respons visas
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upplasningen ur hans skrivbok. Nir Mihal vill férsikra sig om att
han férstar vad det 4r Lena och Peter talar om pekar han mot liro-
bokens karta som dirmed blir en kommunikativ resurs. Lena ut-
vecklar sedan detta genom att ocksd remediera deras tidigare samtal
genom att hinvisa till whiteboardtavlan. Nir Mihal ddremot erinrar
sig om vixter som kom upp och visar en gest 4r det ocksa en remedi-
ering, som dock inte f6ljs upp i samtalet. Olika slags textreferenser
kan alltsd anvindas som resurser for liraren och eleverna att etablera
en gemensam forstelse av ett innehdll som gor det méjligt f6r dem
att samtala vidare, men det sker inte alltid: Den hjilp som lirarens
deltagande i interaktionen bidrar med till eleverna verkar i och med
detta framforallc handla om att etablerarenngemensamuférstéelseroch
knyta ihop den aktuella arbetsuppgiften med sddant man talat om
tidigare sd att eleverna kan formulera ett skriftligt svar. Skrivandet
av svar blir den aktivitet som interaktionen riktar sig mot och nir
eleverna visar beredskap att borja skriva kan liraren g vidare.

Ur_ett lirarperspektiv verkar moijlicheterna f6r ldraren i

ningsvis pekar dirmed analysen ovan mot betydelsen av det sam-
manhang som binkinteraktionen sker i f6r hur lirare och elevers
gemensammarsamtalformas: Om binkinteraktionen har foregites
av tidigare och/ eller f6ljs av senare gemensamma erfarenheter och
samtal finns det helt enkelt storre mojligheter till att den ska kunna
bli ett tillfille for larare och elever att gora synteser och férdjupa
resonemang kring ett undervisningsinnehall 4n om det sker isolerat
utan nigra sidana gemensamma erfarenheter.

Analysen i den hir artikeln tyder ocksa pa att det inte 4r me-
ningsfullt att bedéma virdet av individuellt binkarbete och hel-
klassundervisning isolerat var for sig utan att de behéver ses som
olika sitt att organisera undervisning som ir dmsesidigt relaterade
tillwvarandrar Vad som ir visentligt att uppmirksamma dr hur de
tillfillen da eleverna far arbeta sjilvstindigt i binkarbete kan rela-
teras till tidigare och kommande gemensamma erfarenheter mellan
lirare och elever dd man last, samtalat, upplevt eller skapat nigot

dllsammans. Individuellt bankarbete respektive helklassundervis-
ning bér alltsd utifran detta inte stillas mot varandra som om det
ena ir att foredra framfor det andra. Den pedagogiska och. didak-
tiska poingen ligger istillet i vilka mébjligheter som inom ramen for
klassrummets interaktion ges genom vaxlingen mellan gemensam-
ma, kollektiva erfarenheter av skriftsprakande och andra tillfallen
for att individuellt eller mindre grupp pa olika sitr bearbera dessa

erfarenheter.

Transkriptionsnyckel

[ samtidigt agerande/tal
= ett uttalande féljer utan avbrott

() kort paus, mindre dn 0.3 s

(0.0)  siffror markerar en paus lingd i sekunder

- understrykning markerar betoning
fallande tonfall

2 markerat stigande tonfall

nagot stigande tonfall

°ord®  markerat svagare tal

& kolon markerar utdraget ljud

1l pilar markerar stigande eller fallande tonfall
(@) dubbelparentes anger forfattarens beskrivningar
0 inramad text markerar koppling till bild
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