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Vad var det vi loste och 
pratadeom? 
- bankinteraktioner i mellanstadiets skriftpraktiker 

Marie Tanner 

Under en geografilektion i ar 5 arbetar eleverna vid sina bankar 
med att besvara ett antal fragor om Ryssland. Eleven Peter har kom-
mit till fragan "Vad ar tundran?" och soker lararen Lenas uppmark-
samhet for att fa hjalp. Hon gar fram till Peters bank och Peter laser 
upp vad han har borjat skriva i sin skrivbok "tundran ar en grej dar 
allting ar ... "han avbryter sig och tystnar. Lena verkar inte helt till-
freds med svaret. Samtidigt som hon lutar sig fram over banken och 
staller sig tillratta for att kunna fortsatta samtalet upprepar hon "ar 
en", varpa Peter svarar med ett svagt "nej" och tittar upp mot Lena 
och visar darmed att han forstar att Lena tycker att nagot behover 
rattas till. Lena upprepar igen "tundra ar en?" och fortydligar pa sa 
vis utan att saga det rent ut att det ar avslutningen av meningen som 
behover korrigeras. 

Larare och elevers bankinteraktion 
Samtalet ovan mellan Lena och Peter kan tyckas trivialt men ar 
intressant just for att det ar ett exempel pa ett mycket vanligt in-
teraktionsmonster i mellanstadiets undervisning och en arbetsform 
som kannetecknar en stor del av en mellanstadieelevs skriftsprakliga 
aktiviteter i olika undervisningsamnen. Som en foljd av individuali-
seringsstravanden utgor idag bankarbete dar lararen intar en hand-
ledande och overvakande roll en allt storre andel av undervisningsti-
den i svenska skolor ( Carlgren, Klette, Myrdal, Schnack, & Simola, 
2oo6; Granstrom, 2003). Trots detta har sadana har bankinterak-
tioner hittills fatt relativt lite uppmarksamhet inom klassrumsforsk-
ningen som oftast istallet riktat sig mot att beskriva interaktion vid 
helklassundervisning (Sahlstrom, 2008). 

Bankinteraktioner som arbetsorganisation erbjuder bade moj-
ligheter och problem. Forutom mojligheter till individanpassning 
av arbetet har den enskilde eleven vid individuellt bankarbete storre 
mojligheter att delta i interaktioner med kamrater i och med att 
flera samtal kan paga samtidigt i klassrummet, vilket talar for att 
bankarbete som organisationsform kan mojliggora en hogre grad av 
elevaktivitet. Vilken bankkamrat man sitter bredvid visar sig dock 
ha stor betydelse for forutsattningarna for deltagande, ett socialt 
villkorat val som inte alltid gynnar likvardighet i undervisningen 
(Sahlstrom, 1999). Forskning har dock visat att det kan vara svart 
for lararen att i tillracklig grad hinna med fordjupande samtal med 
alla elever vilket inneburit att elever ofta har lamnats at sig sjalva i 
arbetet med fa tillfallen till att inga i interaktioner med lararen. Ge-
nerellt kan man dra slutsatsen att den okande individualiseringen i 
skolans arbetsformer inte varit gynnsamt for alla elever, och sarskilt 
inte elever i behov av mer stod, om inte bankarbetet organiseras 
pa ett medvetet satt till bade form och innehall (Sahlstrom, 1999; 
Skolverket, 2009; Vinterek, 2006). 

Den bankinteraktion mellan Peter och Lena som jag beskriver 
i artikelns inledning ar samtidigt ett exempel pa en vanlig typ av 
skrifthandelse i mellanstadiets undervisning. Interaktionen mellan 
dem utgar fran den mening som Peter skriver i sin skrivbok men 
dess innebord blir att de tillsammans etablerar en gemensam forsti-
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else av att Peter behover korrigera sitt svar och att Lena ar beredd 
att stanna till en stund for att hjalpa honom. Detta gors inte bara 
genom Peters upplasning och det som Lena med ord sager till ho-
nom som svar utan ocksa genom Lenas forandrade kroppshallning 
som placerar bockerna i deras gemensamma fokus samt den blick 
som Peter riktar mot Lena och sedan ner mot laroboken. Texten i 
skrivboken, vad deltagarna verbalt sager, kroppshallning och blick 
ar exempel pa olika slags semiotiska resurser som larare och elever 
anvander sig av pa ett integrerat satt i skrifthandelsen. Ett synsatt 
dar interaktion studeras genom att pa detta satt beskriva hur dessa 
olika semiotiska resurser samverkar innebar att man intar ett multi-
modalt perspektiv pa interaktion (Prior & Hengst, 2oroa). 

Davidsson (2008) papekar att aven om vi vet att larares och 
elevers gemensamma samtal ar viktiga forutsattningar for skrift-
sprakligt larande sa forbises ofta vikten av den interaktion som sker 
vid individuellt bankarbete. Hon har sarskilt undersokt larare och 
elevers interaktion i samband med att larare rattar elevers arbete 
och visar bl.a. hur larare sallan svarar direkt pa elevers initiativ till 
att fa hjalp utan anvander sig av fragor for att fa eleven sjalv att 
uttala det som behover korrigeras. Davidsson visar hur praktiken 
ra.ttning kan ses som en skolbunden skriftpraktik som astadkommer 
begransningar i vilka samtal kring elevers texter som blir mojliga. 
Rattningen kannetecknades av tre faser: lararens horbara uppmark-
sammande av felet (t.ex. genom en markerad inandning), etableran-
de av felet (t.ex. genom att upplasning) och den faktiska rattningen 
(som ofta sker i form av fragor som far eleven att sjalv benamna felet 
och gora korrigeringen). Detta monster gar att kanna igen i Lenas 
och Peters interaktion i det inledande exemplet dar Lenas upprep-
ning av Peters svar riktar uppmarksamheten mot vad han behover 
korrigera. Deras satt att interagera med varandra visar att de bida ar 
val bekanta med den har typen av skriftpraktik och de orienterar sig 
bada mot att nagot behover rattas till. Exemplet belyser hur inter-
aktionsmonster i olika skrifthandelser i klassrummet ar nagot som 
astadkoms gemensamt mellan larare och elever, vilket ar en viktig 
utgangspunkt for det synsatt pi interaktion som den har artikeln 
utgir fran. 

Med den har artikeln vill jag uppmarksamma nagra mojligheter 
och begransningar som bankinteraktioner som arbetsform innebar 
for larare och elevers gemensamma skriftsprakande. Genom att uti-
fran ett multimodalt perspektiv folja den fortsatta interaktionen 
mellan Lena, Peter och hans bankkamrat Mihal analyserar jag hur 
olika semiotiska resurser som t.ex. texter, gester, blickar och verbalt 
tal anvands integrerat i de olika skrifthandelser som bankinterak-
tionen utgors av. Genom analysen synliggors hur tidigare och kom-
mande interaktioner blir betydelsefulla, liksom vilka mojligheter 
och begransningar som skapas i den situerade i bankinteraktionen. 

Skriftsprak i interaktion 
En mellanstadieelev moter i jamforelse med elever i de tidigare skol-
aren allt fler skriftliga arbetsuppgifter i olika undervisningsamnen, 
texter blir langre, beror allt fler olika skriftsprakliga genrer och for-
vantningarna pa elevers egen skriftproduktion i olika sammanhang 
okar. Exemplet med Peter och Lena ovan ar hamtat ur ett storre 
videoetnografiskt material dar jag foljt tva mellanstadieklasser, ir 
4 och 5, period vis under ett lasar och dokumenterat vad larare och 
elever gor tillsammans med skrift. Det ar fa tillfallen i ett mellansta-
dieklassrum som inte kan ses som en skrifthandelse, dvs. "occasions 
in which written language is integral to the nature of participants' inte-
ractions and their interpretive processes and strategies" (Heath, 1982, 
s. 50). Olika former av skriftsprakliga aktiviteter ar en integrerad del 
av sa gott som alla interaktioner i ett mellanstadieklassrum. 

Som beskrivits ovan ar utgangspunkten i den har artikeln ett 
multimodalt perspektiv pa interaktion dar skriftsprakliga resurser 
utgor en del av de olika satt pi vilka manniskor skapar gemensam 
forsraelse i interaktion. Begreppet multimodalitet associeras ofta 
med hur olika slags texter eller andra uttryck gors och anvands i re-
lation till olika medier som t.ex. tryckt bokstavstext eller skarmtext 
via digitala medier. Kress (2003) rnenar t.ex. att den tryckta textens 
logik har ersatts av bildskarmens mer bildliga design vilket kan for-
andra vart satt att lasa. Men multimodalitet handlar inte bara om 
representationer via olika medier. Prior & Hengst (2oroa) menar 
att detta perspektiv har lett till en fokusering pa multimodala ob-
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jekt som begransar mojligheterna till att analysera multimodalitet 
ocksa som situerad aktivitet i interaktion. De foresprakar istallet en 
forstaelse av multimodalitet som fokuserar manniskors aktiviteter 
och kan synliggora hur olika modaliteter bade via olika medier och 
via olika satt att uttrycka sig verbalt, med gester, blickar, kropps-
sprak och via skrift ar djupt integrerade och standigt narvarande i 
manniskors vardagliga sociala liv. 

I den ar artikeln utgar jag fran ett sadant aktivitetsinriktat mul-
timodalt perspektiv for att med samtalsanalys som metod i detalj 
studera hur larare och elever interagerar i bankinteraktioners skrift-
handelser. Samtalsanalys1 ar ett sociologiskt grundat perspektiv som 
intresserar sig for hur manniskor tillsammans fortlopande samord-
nar sin interaktion tur for tur i sekventiellt ordnade interaktioner 
(se t.ex. Hutchby & Wooffitt, 2008; Sacks, Schegloff, & Jefferson, 
1974). Detta ska inte ses som att det finns forutbestamda regler 
for hur samtal gors utan inom samtalsanalysen betonas starkt hur 
deltagarna sjalva i interaktion anvander sig av vad man genom sina 
yttranden visar upp for varandra for att astadkomma en tillracklig 
grad av gemensam forsraelse for att interaktionen ska fungera. 

Fran borjan intresserade man sig inom samtalsanalysen mest for 
manniskors verbala tal men en av de numera mest framtradande 
foretradarna inom faltet, Charles Goodwin, beskriver ett multi-
modalt perspektiv pa interaktion som ligger i linje med Prior & 
Hengst ovan. Att studera manniskors interaktion utifran ett sadant 
perspektiv innebar enligt Goodwin (2000) att man uppmarksam-
mar hur det gar till nar flera deltagare tillsammans samordnar sin 
interaktion genom samtidig anvandning av verbalt tal, kroppssprak 
och olika betydelsebarande strukturer i omgivningen (som t.ex. tex-
ter eller redskap). Centralt ar forstaelsen av att manniskor simultant 
anvander sig av manga olika uttrycksformer for att visa varandra 
hur man forstar en situation och vad man vill uttrycka till varan-
dra, dar inte bara varje uttryck for sig utan hur de olika uttrycken 
kombineras tidsmassigt och sekventiellt i olika konfigurationer har 
betydelse. 

Med samtalsanalys studeras vanligtvis ganska korta avgransade 

Jag anvander mig av den svenska oversattningen samtalsanalys for det engelska begreppet 
"conversation analysis", ofta forkortat CA. 

sekvenser av interaktion men Prior & Hengst (2oroa) menar att det 
inte ar tillrackligt att se till hur interaktionen gors sekventiellt tur 
for tur. Med hjalp av det dialogiskt grundade begreppet semiotisk 
remediering beskriver de hur manniskor i sin interaktion rutinmas-
sigt vaver in bade tidigare och kommande yttranden i saval verbalt 
tal som genom andra kommunikativa resurser2

• Genom att anvanda 
detta begrepp i kombination med samtalsanalysen vill jag i den fol-
jande analysen av interaktionen mellan Lena och hennes elever visa 
hur tidigare (och kommande) yttranden anvands som interaktio-
nella resurser i den sekventiellt fortlopande interaktionen tur for 
tur. Vi atervander darmed till att analysera interaktionen mellan 
Peter och Lena, dar nu aven bankkamraten Mihal tar initiativ till 
att delta3• 

Remediering av ett tidigare lektionstillfolle 

17 ( {drar med handen rader i luften)) 
18 o vad va:: och allting. 
19 M: "ja" 
20 L: kommer ni ih8.g? 
21 P: "mrn" 

2 Semiotisk remediering grundar sig pa det av Bakthin myntade begreppet "reported speech" 
som innebar hur manniskor vaver in vad nagon annan sagt vid ett annat tillfille i nya yttran-
den. Prior et al. utvecklar begreppet till att inre bara innefatta yttranden i verbalt tal utan hur 
manniskor aven ateranvander och vaver in andra semiotiska uttryck som t.ex. gester, texter 
eller bilder i sina yttranden och forflyttar dem mellan olika medier (Prior & Hengst, 2orob). 

3 Analysen utgar fran transkriptioner av videoinspelningen enligt samtalsanalytisk tradition 
(se transkriptionsnyckel i sluret av artikeln) kombinerat med bilder for att i mojligaste man 
aterge interaktionens multimodala karaktar dar olika semiotiska resurser anvands samtidigt 
och integrerat. Genom att rama in en del av den skriftliga transkriptionen markerar jag var 
nagonstans i en sehens som bildens handling kan relateras till. Bildtexterna uppmarksammar 
de multimodala handlingar som jag i diskurerar i analysen av interaktionen. 
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Nar Peter inledningsvis soker Lenas uppmarksamhet sitter hans 
bankkamrat Mihal vand a.t ett annat hall. Men under tiden som 
Lena staller sig tillratta och upprepar sin friga om tundran borjar 
aven Mihal att lyssna, och kan i en lamplig paus flika in en egen 
friga i samtalet. Han pekar pa en kartbild i laroboken och fragar om 
det ar "det har langst uppe" som de talar om. Tack vare sin placering 
bredvid Peter kan han alltsa overhora deras samtal och trada in i 
samtalet vid ett lampligt tillfalle genom att lyssna sig till vad man 
samtalsanalytiskt brukar beskriva som en mojlig turovergangsplats 
dvs. ett tillfalle da en tidigare talare i sitt tonfall eller genom att 
gora en paus visar att han eller hon avslutat ett sammanhangande 
yttrande och forvantar sig nagon slags respons fran en annan del-
tagare4. Detta satt att som elev ta initiativ till att delta i en inter-
aktion ar mojligt i en bankinteraktion tack vare narheten och det 
begransade antalet deltagare. I en helklassituation ar det fler elever 
som konkurrerar om talutrymmet och ett av villkoren for att en 
helklassituation ska fungera ar just att ett stort antal elever forhil-
ler sig relativt passiva. Vid bankinteraktioner kan dock flera elever 
vara aktiva samtidigt och den enskilda eleven har storre mojlighet 
att ta initiativ till samtal (Sahlstrom, 1999). Mihal anvander sig pa 
sa vis har av bankinteraktionens organisatoriska mojligheter for att 
komma intill och inga i interaktionen med lararen Lena. 

Genom att peka mot kartan i laroboken uppmarksammar Mihal 
en ny aspekt av frigan om tundran i samtalet, namligen frigan om 
av tundrans geografiska placering. Lena svarar pi hans friga genom 
att forst bekrafta att de pratar om samma sak och fortsatter sedan 
med att paminna om ett tidigare lektionstillfalle da man i helklass 
diskurerat just tundrans placering som den oversta av flera olika na-
turtyper i Ryssland. Pa whiteboardtavlan ritade Lena vid detta till-
falle med olika farger upp naturtyperna placerade i olika lager. Trots 
att whiteboardtavlan nu ar blank, riktar sig Lena mot den och visar 
med tydliga gester genom att dra som rader i luften hur den tidigare 
bilden pa tavlan tog form. Nar Lena med sin gest paminner om det 
tidigare helklasstillfallet ar det ett markerat exempel pa en semiotisk 

4 Med en samralsanalytisk term brukar ett sadant sammanhanaande yttrande beskrivas som 
en turkonstruktionsenhet (Sacks et al, 1974). 

0 

remediering som innebar att hon vaver in detta tillfalle och den 
taveltext som da gjordes som en resurs i den aktuella bankinterak-
tionen med Peter och Mihal. Genom att explicit friga efter om de 
kommer ihig detta tilWille kan eleverna med sina bekraftande svar 
visa henne tillbaka att de har en delad forstielse av att den aktuella 
frigan kan relateras till den tidigare lektionen. 

Av utrymmesskal foljer vi inte har interaktionen i sin helhet, 
men samtalet fortloper efter detta ytterligare en stund kring vad 
man skulle kunna anvanda for ord istallet for "grej" i beskrivningen 
av tundran. Mihal ger nigra forslag, "mark'' eller "berg", men nar 
Lena sjalv ger forslaget "plats" godtas det omedelbart och Mihal 
projicerar ett tankbart svar dar tundran "ar en kall plats som det 
ar bara frusen mark''. Har skulle samtalet ha kunnat avslutas, men 
Lena tar initiativ till en fortsattning genom att ytterligare utveckla 
uttrycket "frusen mark": 

Lorobokstexten aktualiseras 

45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 

52 

53 
54 
55 

L: =men lir det all tid frusen mark(. 
M: ne:j ( {:Jkakar lite plt huvudet)) 
L: inte? va va var det vi 

l&!!te om ? { (peka.r mot textboken)) och prata om? 
M: de va de va {1. 7) vad heter det 
P: [ ( ) ( (tittar i l8roboken)) 
M: (vaxter scm kom upp I ( (hAller handen som en blomma och f&r den uppAt)) 

( ) , h J , rorms.r anut:n som en 
blomma 

L: mm, men om dufHi.s.er om om 5h: tundran, vad 5H.ger boken? 

Pcktu mot liimbokens te:rt 
om tu.adrsw 

M: {.) ((Hiser i l.!iroboken)) 
det .!ir vinter under &h: :3 st5rre delen. 

L: delen. och ni:ir det inte var'e, vad var det som tinade? 

For forsta gangen under interaktionen aktualiseras nu larobokens 
brodtext under rubriken "T undran och tajgan". Lena frigar eleverna 
vad de "laste och pratade om'' samtidigt som hon pekar mot boken 
och paminner darmed aterigen om ett tidigare lektionstillfalle. Mi-
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hal svarar genom att erinra sig hur det kom upp vaxter, vilket han 
visar rued en tydlig gest rued handen formad som en blomma. Aven 
om Lena svarar honom rued ett bekraftande "rum" visar hon att 
det inte var det svar hon tankt sig genom att istallet be honom att 
lasa nagot ur boken. Mihal laser en del av en mening i texten "det 
ar vinter under storre delen" och Lena anvander sig sedan av denna 
fras for att fortsatta stalla friigor om tundrans frusna mark. 

Detar intressant att notera Mihals aktiva handling nar han rued 
sin gest visar hur nagot vaxer upp ur marken. Med denna handling 
gor han ett kunskapsanspriik om tundran, om an ofullstandigt ut-
tryckt, och hans satt att inleda meningen rued "de va' visar att han 
orienterar sig mot nagot de talat om tidigare, han gor darmed en 
remediering av ett tidigare samtal. I och rued Lenas satt att besvara 
honom far han dock inte mojlighet att narmare forklara vad det ar 
han tanker pa. Detta akrualiserar samtalets asymmetriska karaktar 
dar det ar Lena som utifriin sin lararposition ar den som avgor sam-
talers fortsatta riktning. Istallet for att ta fasta pa Mihals forslag om 
vaxterna som kommer upp riktar hon har uppmarksamheten mot 
bokens text som hon anvander som utgangspunkt for att stalla en 
ny fraga om vad det var som tinade. 

I efterhand ar det latt att se mojligheten som Lena hade att be 
Mihal utveckla sin forstiielse vilket kunde ha varit en vardefull re-
surs i den fortsatta interaktionen. Att hon istallet gar vidare kan 
dock forstiis mot att bankinteraktioner mellan larare och elever ge-
nerellt sett ar tidsmassigt begransade i och rued att lararen behover 
hinna hjalpa sa miinga elever som mojligt. Utrymmet for att folja 
upp olika aspekter som nagon av deltagarna aktualiserar ar darfor 
begransat och det ar lararen som utifran sin position har storst moj-
lighet att styra innehiillet. I det har fallet innebar hennes respons att 
Mihals bidrag inte foljs upp, till forman for den slutsats som Iararen 
riktar sina friigor mot. 

Istallet uppmanar Lena Mihal att lasa nagot ur boken. Denna 
lasning begransas till en kort fras, inte ens en hel mening, men den-
na fras ar tillracklig for att Lena ska kunna fortsatta att stalla fragor. 
Varken har eller i datamaterialet som helhet verkar det finnas nagot 
storre utrymme for larare och elever att gemensamt arbeta rued att 

lasa langre textavsnitt. Det blir ofta sadana har korta upplasningar 
av fraser som anvands som resurser for att fortsatta samtalet. Detta 
innebar att den skriftpraktik som stods genom bankinteraktionerna 
mer kommer att handla om att soka korta fraser och svar i texter an 
om reflekterande lasning av langre textavsnitt, men ibland hanvisas 
som har till tidigare gemensamma lasningar som gjorts. Det innebar 
i sin tur att vilka samtal som foregatt det individuella bankarbe-
tet har stor betydelse for bankinteraktionernas forlopp och mojliga 
innehall. 

Samtalet fortsatter sedan ytterligare en srund pa detta satt rued 
att Lena staller successivt allt mer avgransade fragor sa att de tillslut 
kommer fram till att endast det oversta lagret av rundrans mark ti-
nar pa sommaren. Efter ytterligare en stunds sam tal initierar sa Lena 
avslutningen genom att aterknyta till inledningen och den korrige-
ring av Peters svar som dar uppmarksammades: 

Svaret projiceras 

96 L: sA tundra. .!ir en (.) { {reser sig upp och slAr ut med armarna)) 

97 
98 

C) Q . 
, 

:1 I 
stort man kan 

p: 11r en star (plats 

Oksr svst:indet med iindrsd 
kroppshillning 

amrA de tlr t ocksA ett ord i stlHlet f(jr grej 
101 !l.r inte sA j11ttebra. . . 
102 p: { (skrattar)) tundra .!ir [ ( (b5jer sig fram och b6r]ar 
l03 M: ( ( (b5jer sig fram och b5rjar skriva)) 

Forutom att Lena aterknyter till inledningen visar hon ocksa genom 
att resa sig upp och sla ut rued armarna att det ar dags att runda av 
samtalet. I och rued det okar hon avstiindet mellan sig och eleverna 
och loser upp det gemensamma fokuset kring bockerna pa banken. 
Eleverna visar bada en gemensam forstaelse av att svaret bor vara en 
"plats". Lena ger sedan ytterligare ett forslag, "omriide", men beto-
nar framforallt att "grej" inte var en lamplig beskrivning. Peter och 
Mihal visar genom att boja sig fram och borja skriva att de nu ocksa 

203 

Jake


Jake


Jake


Jake


Jake


Jake




204 

ar beredda att avsiuta samtalet och fortsatta arbeta sjaiva. Aven om 
eleverna saledes inte tar fasta pa Lenas sista forsiag "omrade" visar 
hon genom detta att hon fortsatter att anvanda sig av det gemen-
samma interaktionella arbetet med eleverna for att prova ut olika 
mojliga satt att forklara begreppet tundra. 

Har remedieras samtalets iniedande fraga och man visar varan-
dra bade i verbalt tal och med sitt kroppsiiga agerande att man nu 
har en gemensam forstaelse av hur fragan bor besvaras. Genom age-
randet visar deltagarna varandra att de nu ar overens om att avsiuta 
samtalet, pojkarna skriver sitt svar och Lena gar vidare till andra 
elever. 

Det individuella och det gemensamma 
i mellanstadiets skriftpraktiker 

I den har artikeln har jag analyserat hur larare och elever interage-
rar tillsammans genom t.ex. verbalt tal, gester, biickar och texter i 
skrifthandeiser vid individuellt bankarbete. Anaiysen synliggor nig-
ra mojligheter och begransningar som denna arbetsform innebar. 
Till skillnad fran helklassundervisning erbjuder bankarbete som 
arbetsform storre mojligheter for eleverna att delta i oiika interak-
tioner i och med att flera samtal kan paga paraliellt i klassrummet 
(Sahistrom, 1999). Alia elever kan vara aktiva i arbetet samtidigt 
och det finns stora mojiigheter for eleverna att tala med varandra. 
Ur ett elevperspektiv erbjuder bankarbete pa sa vis stora mojiighe-
ter till aktivt deltagande i oiika skriftpraktiker. I den har artikeln 
fokuseras interaktionerna mellan just Iarare och elever i denna ar-
betsform men det ar naturligtvis Iangt ifran alia interaktioner som 
sker under en sadan Iektion. T.ex. har Sellgren (2or r) i en aktuell 
avhandling beskrivit vardet av smagruppssamtal mellan elever utan 
Iararens medverkan nar de arbetar med arbetsuppgifter i geografi 
och tillsammans kan bearbeta sprakliga begrepp. Sellgren beskriver 
dessa interaktioner som , oatkomliga" i den offici ella klassrumsdis-
kursen och poangterar vardet av kunskap om dessa interaktioner 
som sker "mellan" genomgangar i helklass. Aven om jag i just denna 
artikel fokuserar interaktionen mellan Iarare och elever vid bank-
arbete sa ar ett viktigt papekande att bankarbete som arbetsform 
ocksa innebar viktiga tillfaiien for interaktioner elever emellan. 

Analysen av bankinteraktionerna mellan larare och elever synlig-
gor nigra generella aspekter av den har typen av arbetsorganisation 
som kan hjalpa oss att battre forsti de mojligheter och begransning-
ar som bankarbete som arbetsform innebar for elevers och larares 
deltagande i klassrummets skriftpraktiker. 

Till att borja med sa kan man se hur elevernas placering och 
klassrummet som plats har betydelse for hur en bankinteraktion 
initieras. Det ar placeringen bredvid Peter som gor det mojligt for 
Mihal att overhora samtalet med Lena som ger aven honom tillging 
till lararens hjalp. Narhet och mojligheten till lyssnande visar sig 
darmed vara en viktig aspekt av hur lararens interaktion med olika 
elever fordelas. Detta stods ocksa av de monster som framtrader i 
ovriga delar av det videoinspelade materialet dar lararen ofta ror sig 
fran en elev till en annan elev i narheten, medan hon sallan forflyt-
tar sig tvars over hela klassrummet. 

Som skrifthandelse betraktat visar den multimodala analysen 
hur texter och bilder i exemplen framforallt anvands av larare och 
elever for att paminna varandra om vad man tidigare talat, skri-
vit och/eller last om. Detta sker genom att man t.ex. pekar mot 
bockerna och whiteboardtavlan, laser upp en fras, gor gester eller 
pekar mot nagon plats i klassrummet som paminner om en tidi-
gare skrifthandelse. I liten grad uppmarksammas i dessa situationer 
nigra langre textavsnitt ur laroboken utan en kort fras ur texten 
kan racka for att knyta an till vad man tidigare last eller talat om. 
I bankinteraktionen remedierar pa sa vis larare och elever tidigare 
gemensamma erfarenheter, ofta relaterat till skriftsprak pa olika satt, 
och kan satta in dem i ett nytt sammanhang for att t.ex. kunna losa 
en arbetsuppgift. Det som redan ar yttrat vid tidigare tillfallen blir 
pa sa vis interaktionella resurser i bankinteraktionen. En pedagogisk 
konsekvens av detta blir att vilka gemensamma erfarenheter larare 
och elever har att anvanda sig av i bankinteraktionen far betydelse 
for hur olika innehallsliga aspekter formas i samtalet. 

En annan funktion som texter och andra yttranden far i inter-
aktionen ar att elever och larare anvander dem for att visa varandra 
hur de forstir ett visst innehall. Lena kan bilda sig en uppfattning 
om hur Peter forstar, och inte forstir, fenomenet tundran genom 
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upplasningen ur hans skrivbok. Nar Mihal vill forsak:ra sig om att 
han forstir vad det ar Lena och Peter talar om pekar han mot laro-
bokens karta som darmed blir en kommunikativ resurs. Lena ut-
vecklar sedan detta genom att ocksa remediera deras tidigare sam tal 
genom att hanvisa till whiteboardtavlan. Nar Mihal daremot erinrar 
sig om vaxter som kom upp och visar en gest ar det ocksa en remedi-
ering, som dock inte foljs upp i samtalet. Olika slags textreferenser 
kan alltsa anvandas som resurser for lararen och eleverna att etablera 
en gemensam forstielse av ett innehall som gor det mojligt for dem 
att samtala vidare, men det sker inte alltid. Den hjalp som lararens 
deltagande i interaktionen bidrar med till eleverna verkar i och med 
detta framforallt handla om att etablera en gemensam forstielse och 
knyta ihop den aktuella arbetsuppgiften med sadant man talat om 
tidigare sa att eleverna kan formulera ett skriftligt svar. Skrivandet 
av svar blir den aktivitet som interaktionen riktar sig mot och nar 
eleverna visar beredskap att borja skriva kan lararen ga vidare. 

Ur ett lararperspektiv verkar mojligheterna for lararen att i 
bankinteraktionerna stodja elevernas deltagande i skriftsprakliga 
aktiviteter framfor allt ligga i att bidra till att knyta ihop tidigare 
och kommande skrifthandelser i undervisningen. Sammanfatt-
ningsvis pekar darmed analysen ovan mot betydelsen av det sam-
manhang som bankinreraktionen sker i for hur larare och elevers 
gemensamma samtal formas. Om bankinteraktionen har foregatts 
av tidigare och/ eller foljs av senare gemensamma erfarenheter och 
sam tal finns det helt enkelt storre mojligheter till att den ska kunna 
bli ett tillfalle for larare och elever att gora synteser och fordjupa 
resonemang kring ett undervisningsinnehall an om det sker isolerat 
utan nagra sadana gemensamma erfarenheter. 

Analysen i den har artikeln ryder ocksa pa att det inte ar me-
ningsfullt att bedoma vardet av individuellt bankarbete och hel-
klassundervisning isolerat var for sig utan att de behover ses som 
olika satt att organisera undervisning som ar omsesidigt relaterade 
till varandra. Vad som ar vasentligt att uppmarksamma ar hur de 
tillfallen da eleverna far arbeta sjalvstandigt i bankarbete kan rela-
teras till tidigare och kommande gemensamma erfarenheter mellan 
larare och elever da man last, samtalat, upplevt eller skapat nagot 

tillsammans. Individuellt bankarbete respektive helklassundervis-
ning bor alltsa utifran detta inte stallas mot varandra som om det 
ena ar att foredra framfor det andra. Den pedagogiska och didak-
tiska poangen ligger istallet i vilka mojligheter som inom ramen for 
klassrummets interaktion ges genom vaxlingen mellan gemensam-
ma, kollektiva erfarenheter av skriftsprakande och andra tillfallen 
for att individuellt eller mindre grupp pa olika satt bearbeta dessa 
erfarenheter. 

Transkriptionsnyckel 

(.) 
(o.o) 

n 
( ( ) ) 
0 

samtidigt agerande/tal 
ett uttalande foljer utan avbrott 
kort paus, mindre an o. 3 s 
siffror markerar en paus langd i sekunder 
understrykning markerar betoning 
fallande tonfall 
markerat stigande tonfall 
nagot stigande tonfall 
markerat svagare tal 
kolon markerar utdraget ljud 
pilar markerar stigande eller fallande tonfall 
dubbelparenres anger forfattarens beskrivningar 
inramad text markerar koppling till bild 
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